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У статті йдеться про специфіку підготовки вчителів іноземних мов для 
класичних гімназій Східної Галичини в період її перебування у складі 
Австро-Угорської імперії. У ній, зокрема, стверджено, що класична гімназія 
була основним елементом тогочасної системи середньої освіти, оскільки 
до початку ХХ століття тільки її завершення уможливлювало доступ до 
університетських студій. Це, з одного боку, засвідчувало особливу роль 
класичних гімназій у розвитку інтелектуальних сил українського народу 
та формуванні його еліти, а із другого – розширювало систему вимог до 
фахової підготовки гімназійного вчителя, його особистісних якостей і 
загальної ерудиції.
Автор наголошує на актуальності гімназійної проблематики в контексті 
Східної Галичини в сучасному історико-педагогічному дискурсі, 
увиразнює основні аспекти тих досліджень, що послугували підґрунтям 
для її розвідки й уможливили досягнення поставленої мети – простежити 
джерела, чинники й особливості професійної підготовки вчителів 
іноземних мов для гімназій Східної Галичини в автономічну добу. У статті 
продемонстровано багатоступеневість процесу формування особистості 
гімназійного вчителя загалом та вчителя іноземних мов зокрема, названо 
його ступені, виокремлено завдання та сутнісні ознаки кожного з них. 
Першим ступенем для вчителів іноземних мов визнано навчання на 
філософському факультеті університету. До його особливостей зараховано 
опанування профільних і допоміжних дисциплін, предметів психолого-
педагогічного циклу, участь у практикумах і семінарах. Другий ступінь – 
складання складного і трудомісткого кваліфікаційного іспиту перед 
комісією, склад і чинність якої реґламентувало віденське Міністерство 
віросповідань і освіти. Він містив етап домашнього завдання (підготовка 
письмової роботи на певну тему з основної й допоміжної дисциплін 
із подальшим їх оцінюванням), етапи письмового й усного екзамену 
перед комісією. Сутність наступного ступеня становили самоосвіта й 
саморозвиток, спрямовані на збагачення власного педагогічного досвіду 
й піднесення свого інтелектуального рівня.
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The article deals with the specifics of training foreign language teachers for 
the classical gymnasiums of Eastern Galicia during its stay in the Austro-
Hungarian Empire. In it, in particular, it is stated that the classical gymnasium 
was the main component of the then system of secondary education, because 
by the beginning of the twentieth century. only its completion provided access 
to university studies. This, on the one hand, testified to the special role of 
classical gymnasiums in the development of intellectual forces of the Ukrainian 
people and the formation of its elite, and on the other – expanded the system 
of requirements for professional training of high school teachers, his personal 
qualities and general erudition.
The author emphasizes the relevance of gymnasium issues in the context of 
Eastern Galicia in modern historical and pedagogical discourse, highlights the 
main aspects of research that served as a basis for its exploration and made it 
possible to achieve the goal – to trace the sources, factors and features of foreign 
language teachers’ training. in the autonomous era. The article demonstrates 
the multi-stage process of forming the personality of a high school teacher 
in general and a foreign language teacher in particular, names its degrees, 
highlights the tasks and essential features of each of them. The first degree 
for foreign language teachers is recognized at the Faculty of Philosophy of the 
University. Its features include mastering specialized and auxiliary disciplines, 
subjects of the psychological and pedagogical cycle, participation in workshops 
and seminars. The second stage is passing a complex and time-consuming 
qualifying examination before a commission, the composition and validity of 
which were regulated by the Vienna Ministry of Religion and Education. It 
contained a stage of homework (preparation of written work on a certain topic 
in the main and auxiliary disciplines with their subsequent assessment), stages 
of written and oral examination before the commission. The essence of the 
next degree was self-education and self-development, aimed at enriching their 
own pedagogical experience and raising their intellectual level.
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Постановка проблеми. Особлива увага 
суспільства до освіти і школи в сучасну інфор-
маційну добу пояснює і його високі вимоги до 
вчителів, бо насамперед від їхньої кваліфікації, 
компетентностей, настанов, особистісних харак-
теристик значною мірою залежить успішність 
навчання й виховання. «Немає, – наголошує відо-
мий польський педагог В. Оконь, – жодної такої 
освітньої системи, яка б легковажила роллю вчи-
теля в навчальному процесі. Попри наявні поміж 
цими системами суттєві відмінності, їхні пред-
ставники єдині в думці, що добра освіта й добре 
виховання може бути справою лиш доброго вчи-
теля-вихователя» [8, с. 357]. У підготовці такого 
вчителя для сучасної української школи загалом 

та вчителя іноземних мов зокрема важливим є 
врахування досвіду попередніх поколінь, у скар-
бівню якого немало цінного внесли освіта і школа 
Східної Галичини 1867–1914 рр.

Досвід шкільництва Галичини в період її виму-
шеного перебування під австрійським пануванням в 
останні 30 років залишається предметом ретельного 
опрацювання дослідників (праці С. Гелей, І. Курляк, 
Н. Мисак, Г. Ріккарді, З. Саф’янюк, В. Стинської, 
Б. Ступарика, Р. Яковишина, Б. Янишина й інших). 
Виявляємо деяке зацікавлення і проблемами підго-
товки вчительських кадрів – див., наприклад, дисер-
таційну працю А. Вараниці про вчителів народних 
шкіл [1], статтю З. Нагачевської про джерела, спе-
цифіку, чинники формування системи професійної 
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підготовки вчителів на українських етнічних терито-
ріях Галичини до 1939 р. [7], І. Гаврищака й О. Про-
ців про кадровий склад гімназій Галичини у другій 
половині ХІХ ст. і особливості його формування [2]. 
Не залишаються поза увагою вчених і питання роз-
будови у Східній Галичині гімназійної освіти, як і 
підготовки фахівців для неї; тут попереду польські 
дослідники [15; 16]. Український історик О. Коцюм-
бас проаналізувала вчительський склад Львівської 
академічної гімназії від другої половини ХІХ ст. 
до початку ХХ ст. і дійшла висновку про незмінно 
високий рівень його фаховості та про національну 
спрямованість діяльності, оскільки всі вчителі за 
«своїм науково-методичним рівнем відповідали 
тогочасним вимогам європейських стандартів», а 
плекання національної еліти вважали найважли-
вішим зі своїх обов’язків [4, с. 59–60]. Цей період, 
особливо перелом ХІХ–ХХ ст., позначений розвит-
ком нових концепцій навчання і виховання, найваж-
ливішими характеристиками яких учені вважають 
увагу до учня, урахування його можливостей і зді-
бностей, особистісних якостей, виховання самостій-
ності й активності, розвиток навичок самонавчання 
й самовиховання, а також досягнення індивідуаль-
ного успіху [18, с. 88]. 

Згадані розвідки продовжують у певний спосіб 
дослідження, підготовлені в аналізований період 
або ж у часі, що йшов безпосередньо після нього 
[12; 17]. Проте праць із розгляду особливостей під-
готовки вчителів іноземних мов усе ж бракує, попри 
те, що мовна освіта в тогочасних класичних гімна-
зіях займала понад 60% навчального часу, а кількість 
гімназій, хоч і повільно, та все ж зростала [5]. Пара-
лельно збільшувалась і чисельність педагогічних 
працівників: якщо вчительський збір Львівської ака-
демічної гімназії в 1875/1876 н. р. становив 17 осіб  
[19, с. ІІ], то в 1893/1894 н. р. – уже 28 [8, с. 5].

Мета статті – проаналізувати джерела, чин-
ники та специфіку професійної підготовки вчите-
лів іноземних мов для гімназій Східної Галичини 
в автономічну добу. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
ХІХ ст. започаткувало на галицьких землях, що 
стали після переділів Польщі частиною Габ-
сбурзької монархії, новий тип учителя, головним 
обов’язком якого стало формування духовно бага-
тої особистості, яка «дбатиме про минуле рідного 
народу, любитиме свою мову, свою літературу і 
шануватиме великих людей своєї нації» [20, с. 37]. 

Суттєво, що підґрунтя для так трактованого 
педагогічного вишколу в середовищі україн-
ців (по-тодішньому – русинів) Галичини на той 
час уже було сформоване [7, с. 21–22], хоча стан 
галицького шкільництва на початок австрійського 
панування оцінюють досить критично. 

Польський дослідник Ч. Ґалек після прове-
дення аналізу вимог австрійської влади до особи-

стісних характеристик учителя автономічної доби 
дійшов таких висновків: він мав бути «<…> релі-
гійним, благочестивим, лояльним, лагідним, неви-
багливим, послужливим, безкорисним, людяним, 
ніжним, терплячим, скромним, чемним, статеч-
ним, тактовним, стриманим, ввічливим, сумлін-
ним, справедливим, поступливим, вирозумілим, 
веселим, розумним, практичним, розважливим, 
хазяйновитим, пильним, старанним, працьови-
тим, свідомим, кмітливим, пунктуальним, слів-
ним, енергійним, освіченим, обережним, послі-
довним, музикальним, здоровим» [15, с. 122]. Цей 
набір якостей був, звісна річ, ідеалом, до якого 
мав змагати кожен, хто зробив чи прагнув зробити 
вчительство справою свого життя. Більшість з 
учителів цьому ідеалові відповідала: вони «були 
дійсними приятелями молодіжі, уміли єднати собі 
її прихильність і довірливість, поступали в школі 
оглядно, тактовно і по найбільшій часті безсто-
ронньо, заохочували оскілько мож до самостій-
ного мислення, до застанови над предметом, до 
котрого вміли збудити цікавість» [11, с. 11]. Проте 
траплялися серед учительського загалу й такі оди-
ниці, що не вважали за обов’язкове плекати в собі 
згадані вище якості – див., для прикладу, опові-
дання І. Франка «Отець-гуморист». 

Тогочасне вчительське середовище не було 
однорідним: його репрезентували вчителі народ-
них шкіл, однокласних, двокласних, трикласних, 
чотирикласних, класичних гімназій, учительських 
семінарій, реальних шкіл і гімназій. Учителі кла-
сичних гімназій належали до педагогічної еліти 
[16, с. 6] як з погляду рівня освіченості й актив-
ності в науковому та культурному житті краю, 
так і з огляду на місце гімназії в тодішній системі 
освіти. Її роль у формуванні молодих характе-
рів І. Франко, випускник Дрогобицької гімназії, 
вустами головного героя з оповідання «Борис 
Граб» окреслив так: «Гімназія вчить вас володіти 
духовими органами, виробляє пам’ять, порядне 
думання, систематичність, а нарешті критичність. 
Отсе мета гімназії. Гімназія – се та ж гімнастика, 
лише на широкій, духовій основі» [10, с. 179]. 

Тож абсолютно переконливим виглядає твер-
дження автора опублікованої 1891 р. статті про 
діяльність семінарії з підготовки вчительських 
кадрів, заснованої 1780 р., згідно з розпорядженням 
Едукаційної комісії, першого в Європі Міністерства 
народної освіти [3, с. 79], при головній школі Кра-
кова: «Реформа сучасної системи навчання канди-
датів на вчителів середніх шкіл – одна з найважли-
віших проблем у системі галицького шкільництва, 
нею переймаються не тільки педагоги, але й ті про-
шарки нашої суспільності, яким не байдуже май-
бутнє нашої молоді» [17]. Адже здобуття ґрунтовної 
загальної освіти як провідної мети діяльності гімна-
зій могли забезпечити лиш ті, хто самі її мали. 
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Відповідно вимоги щодо підготовки вчитель-
ських кадрів для середніх шкіл загалом і гімназій 
зокрема щораз зростали. Чи не найважливішою 
серед них треба визнати ту, що визначила: від 
1859 р. кандидати на посаду гімназійного вчителя 
мають відбувати 4-річні університетські студії: 
5 семестрів на філософському факультеті, 3 – на 
філософському чи будь-якому іншому, пов’яза-
ному з майбутньою спеціалізацією. Хоч молодь 
Східної Галичини могла навчатися і в університе-
тах Берліна, Варшави, Відня, Праги тощо, проте 
обирала в основному Львівський чи Краківський 
університети. Були деякі відмінності в підготовці 
фахівців із тих чи тих спеціальностей. Скажімо, 
майбутні вчителі фізики, математики, геометрії 
перші 2 роки, хімії – 3 роки мали навчатися в 
політехніці, а студенти-філологи, для яких філо-
софський факультет був основним і здебільшого 
єдиним, могли відбувати піврічне стажування 
у країні виучуваної мови (замість 2-х семестрів 
практики), щоб набути вправності у володінні 
мовою. До речі, стипендію на навчання в закор-
донних університетах Крайова шкільна рада 
надавала й після завершення повного універси-
тетського курсу. Так, у 1905/1906 н. р. вона виді-
лила 60 стипендій для навчання вчителів німець-
кої мови в університетах Відня, Ґраца, Інсбрука, 
13 – на студії в Парижі для майбутніх учителів 
французької мови [21, c. 19]. 

Високі вимоги висувалися не лише до фахової 
підготовки, але й до загального розвитку майбут-
ніх учителів: на думку університетських влад, 
студенти мали набувати й тих знань, які можуть їм 
пригодитися на кваліфікаційному / вчительському 
іспиті чи у професійній діяльності. Крім фахових 
дисциплін, кожен із них мав вивчати філософію 
(зокрема, антропологію і психологію) та педаго-
гіку разом з історією педагогіки [14, c. 302]. Сут-
тєво, що і тодішня шкільна влада, і вчителі-прак-
тики усвідомлювали важливість не лише знань із 
психології та педагогіки, але й практичних умінь 
і навичок для успішної професійної діяльності, 
акцентували на необхідності більшого пристосу-
вання університетських викладів до потреб серед-
ньої школи [13, с. 165]. І це попри те, що програми 
навчання передбачали участь у семінарах і прак-
тикумах, вивчення курсу методики навчання того 
предмета, який обрано майбутньою спеціаліза-
цією, також шкільної гігієни, фізичного виховання 
й мови навчання [16, с. 54], якою в тогочасних гім-
назіях Східної Галичини могла бути одна із двох 
крайових мов – польська (в основному) чи укра-
їнська: із чинних тут у 1913/1914 н. р. 28 гімназій 
тільки 6 були українськими, 2 – у Бродах та ІІ гім-
назія Львова – німецькими [16, с. 24–28]. Обов’яз-
ковим було опанування суміжних дисциплін. 
Для майбутніх учителів класичних мов (грецька 

й латинська) такою була археологія: 2 семестри 
теоретичного навчання й 1 семестр практики  
[16, с.  55]. Важило також, який предмет май-
бутньої діяльності студенти вибирали основним 
(вимоги були вищими), а який – допоміжним.

Однак завершення університетського курсу ще 
не давало повноцінного права на працю в гімназії, 
університет лиш відкривав дорогу до його здо-
буття. Ця дорога було непростою, а нерідко й три-
валою, бо необхідно було скласти кваліфікацій-
ний іспит перед спеціальною комісією початково 
із 12, а згодом – із 20 осіб. Доктор філософії, ц.-к. 
професор Костянтин Лучаківський у посмертній 
згадці про свого колегу й давнього друга, профе-
сора Львівської академічної гімназії Дам’яна Гла-
диловича наголошує на такому: «Тодїшні профе-
сори унїверзитетскі допускали хочби і найлїпших 
своїх студентів до іспиту доперва по 8–10 літах» 
[6, с. 45]. Тож нерідко випускники подавалися в 
ті краї (скажімо, до Віденського університету, як 
згаданий проф. Д. Гладилович), де ймовірність 
скласти іспит швидше була вищою. Комісія при 
Львівському університеті працювала з 1850 р. і 
була підзвітною, як і всі інші в державі, Міністер-
ству віросповідань і освіти.

Основу таких комісій становили професори 
університетів, хоч до їхнього складу могли бути 
залучені за поданням обраного із членів комісії 
директора також відомі у краї вчителі-практики. 
Кожен претендент на посаду вчителя (у нашому 
випадку – учителя іноземних мов), яким міг 
бути і студент останнього курсу університету, 
хоч найчастіше – учитель-суплент, до початку 
екзаменаційних випробувань мав подати в комі-
сію відповідні документи, а саме: а) документ 
про завершену середню освіту; б) легітимаційну 
книжку студента університету; в) свідоцтво про 
працю в гімназії; г) документи, які підтверджують 
участь у практикумах і семінарах, – для майбут-
ніх учителів живих (новочасних) мов; ґ) харак-
теристику, якщо із часу завершення університет-
ських студій минуло більше ніж 1 рік і випускник 
не був задіяний у сфері освіти; д) детальну автобі-
ографію [2, с. 55; 16, с. 56]. 

Відповідно до тогочасної практики працю в 
гімназії розпочинали з посади заступника вчителя 
(суплента по-тодішньому). Право на її заміщення 
давала відповідна ухвала Крайової шкільної ради 
[19, 1876, с. ІІІ]). У суплента було традиційне для 
вчителя коло обов’язків, поряд із якими – ще й під-
готовка до кваліфікаційного іспиту [2, с. 54]. Проте 
заробітна плата була суттєво нижчою, що стриму-
вало більш здібних і підприємливих людей від про-
фесії вчителя [13, с. 145–146]. Із 70–80-х рр., коли 
суспільство стало щораз активніше виявляти заці-
кавлення гімназійною освітою, рішенням Крайо-
вої шкільної ради суплентам надавано оплачувану  
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піврічну відпустку для підготовки до іспиту або знижу-
вано тижневе навантаження. Зокрема, у 1905/1906 н. р.  
оплачувану відпустку отримав 31 кандидат на вчи-
теля, а менше навантаження – 36 [21, с. 20].

За пропозицією Леона Кульчинського із Кра-
кова, озвученою на Першому педагогічному кон-
гресі [13, с. 164], при деяких гімназіях – св. Анни 
та ІІІ Кракова, Академічній, V та VI Львова – з 
1895 р. стали організовувати курси практичної 
підготовки кандидатів на вчителів із призначен-
ням стипендії в 500 корон і винагороди тим учи-
телям, які керували цією підготовкою [20, с. 18]. 
Гімназіям, які мали відповідні на це умови, доз-
волено новопризначених суплентів віддавати під 
оруду досвідчених учителів, зрозуміло, за відпо-
відну винагороду останнім [20, с. 18]. 

Кваліфікаційний іспит для вчителів усіх спеці-
альностей проходив у 3 етапи й вимагав певних 
фінансових затрат, щонайменше 90 корон – на 
оплату допуску до кваліфікаційного іспиту зага-
лом та за повідомлення про можливість присту-
пити до ІІ його етапу [16, с. 66]. І етап передба-
чав виконання домашнього завдання – письмової 
роботи (з головного й допоміжного предметів) 
загальнофілософського, педагогічного чи дидак-
тичного характеру, у якій автор мав продемонстру-
вати не лише знання свого предмета, а й загальну 
ерудицію та вміння працювати з науковою літера-
турою. Термін виконання цих завдань – 3 місяці; 
продовження терміну до пів року потребувало 
поважного обґрунтування. ІІ етап – завдання 
при комісії – мав виявити обсяг знань із пред-
мета викладання; він не допускав використання 
допоміжної літератури; час виконання завдань 
з основного предмета – 8 годин, допоміжного – 
4. ІІІ етап – усний екзамен; на ньому перевіряли 
рівень володіння предметом; для вчителів інозем-
них мов – це насамперед практичні навички воло-
діння мовою [2, с. 56; 16, с. 159–60]. 

Як видно з наведеного, кожен із претендентів 
мав право екзаменуватися з основного й допоміж-
ного предметів. Перший давав право викладати у 
вищих (V–VIІІ) класах гімназії, другий – тільки 
в нижчих (І–ІV класах). Усний іспит з основного 
предмета тривав понад 1 годину, допоміжного – пів 
години. Для вчителів іноземних мов традиційним 
було таке поєднання предметів: класична філологія 
і польська мова, класична філологія та руська мова, 
польська мова і класична філологія, руська мова і 
класична філологія, польська і французька мови, 
польська і німецька мови, німецька мова і кла-
сична філологія, філософська пропедевтика і кла-
сична філологія [2, с. 56]. Претенденти на виклада-
чів класичних мов виконували домашню письмову 
роботу латинською або грецькою мовами, але з 
обов’язковим засвідченням знання обох, живих – 
тією мовою, на викладання якої кожен із них пре-

тендував. Екзаменовані мали право подавати на 
розгляд комісії власні опубліковані праці, доктор-
ську роботу чи семінарські виклади, які рецензу-
вали визначені директором експерти. Позитивно 
оцінена робота давала право на проходження 
наступного етапу – завдань при комісії. Під час 
їх виконання екзаменовані з основного предмета, 
наприклад класичних мов, мали продемонструвати 
глибокі знання із граматики і стилістики грецької 
та латинської мов, обізнаність з античною літера-
турою, історією, культурою, політикою, археоло-
гією, метрикою; німецької мови – із граматикою, 
історією літератури й сучасною літературою, нау-
ково-критичними працями, політичною історією; 
до того ж нею як державною мав володіти кожен 
із претендентів. Вимоги з допоміжного предмета 
були нижчими [2, с. 56; 16, с. 61–62]: ішлося насам-
перед про ступінь володіння мовою, якщо це була 
якась з іноземних мов.

У разі отримання незадовільного висновку 
комісії претендент мав право на повторне (через 
рік, а за наявності спеціального розпорядження – 
через пів року) складання іспиту. Третя спроба 
була можлива лише з дозволу Міністерства віро-
сповідань і освіти. Після успішного складання всіх 
трьох етапів іспиту екзаменовані відбували річну 
практику під керівництвом одного з дійсних учи-
телів гімназії: розширену – у гімназіях, де діяли 
спеціальні семінари під керівництвом директора, 
чи звичайну, де умов для таких семінарів не було. 
Працю на посаді суплента часто зараховували як 
оцей рік «проб». Упродовж першого півріччя май-
бутній учитель відвідував лекції свого керівника 
й інших учителів, давав пробні заняття, а у дру-
гому – проводив лекції з екзаменованих предме-
тів. Наприкінці отримував свідоцтво про проход-
ження практики за підписом директора гімназії та 
вчителя-керівника [16, с. 63]. 

Висновки і перспективи подальших розробок 
у цьому напрямі. Викладене дає підстави ствер-
джувати, що в досліджуваний період Міністерство 
віросповідань та освіти Австро-Угорської імперії, а 
також Крайова шкільна рада Королівства Галичини 
й Володимирії як її складової частини приділяли 
увагу середній ланці шкільництва. У суспільстві 
було розуміння високої місії класичної гімназійної 
освіти, оскільки лише вона відкривала дорогу до 
університетських студій, а значить, і до плекання 
національної еліти. Проблема кадрового потенці-
алу гімназій належала до переліку найважливіших: 
від її розв’язання залежала ефективність їхньої 
діяльності. Підготовку вчителів іноземних мов для 
гімназій Східної Галичини як центральної групи 
в кожному вчительському колективі здійснювано 
відповідно до тогочасних вимог і програм. Її запо-
чатковувало навчання на філософському факультеті 
Львівського, Краківського й інших університетів 
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держави, а продовженням слугували самоосвіта й 
саморозвиток кожного упродовж усього професій-
ного шляху, особливо активні в період підготовки 
і складання кваліфікаційного іспиту. Особливим 
здобутком аналізованого періоду є усвідомлення 

ролі педагогічної теорії та практики у професій-
ному становленні вчителя загалом та іноземних 
мов зокрема. Перспективним уважаємо вивчення 
особливостей підготовки вчителів іноземних мов 
для гімназій Східної Галичини в міжвоєнну добу.
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